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O presente texto tem como principal
proposta contribuir para o debate sobre a
formacdo de professores a distincia e, em
particular, refletir sobre a formagdo de
professores de filosofia nessa modalidade. O
texto parte de uma caracterizacido, baseada na
literatura especializada, sobre os papeis de
professor e aluno na EAD. Em seguida, situa
o ensino da filosofia como uma atividade
criadora e que exige uma pratica educativa
diferente de um mero treinamento. Por fim,
baseado no conceito de ambiente de
Winnicott, procura  refletir  sobre a
importincia de espacos educativos que
contribuam para a construgao da criatividade
do aluno; e, a0 mesmo tempo, interroga as
implicagSeseducativas dos atuais papeis de
professor e aluno que a EAD apresenta.
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This paper has as main purpose to contribute
to the debate on teacher training, particularly
on teachers of philosophy at DLE. The text
begins with a characterization, based on the
literature on the roles of teacher and student
in distance learning. Then places the teaching
of philosophy as a creative activity and
requires a different educational practice of a
mere training. Finally, based on the concept
of environment Winnicott, seeks to reflect on
the importance of educational spaces that
contribute to the construction of students'
creativity, and at the same time, questions the
implications of current educational roles of
teacher and student who has DLE.
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1. Introdugao

Ja é uma constatacdo corrente o grande crescimento da oferta e matricula de alunos
nos cursos superiores no Brasil, acelerado pelas politicas publicas federais e pela expansao
de vagas nas instituicbes privadas. Uma das maiores novidades desse crescimento ¢ a
demanda pelos cursos superiores a distancia, que tem avangado com extrema rapidez.

Cabe, pois, buscar entender as circunstancias desse aumento acelerado da oferta e
matricula na Educagao a Distancia — EAD, e, sobretudo, quais suas implicagdes para a
formagao dos professores brasileiros. No Brasil, a introdu¢ao macica da Educagio a
Distancia é defendida pelas autoridades publicas com o argumento da urgéncia da inclusao
social e da necessidade de se permitir que brasileiros em regides distantes dos centros
urbanos ou das universidades possam ter acesso a0 ensino superior.

Sobre os acertos e as ciladas de tal posicao uma ampla discussao se faz necessaria e
esta apenas comegando. Para contribuir com esse debate, o presente trabalho aborda os
novos papeis de professor e aluno na EAD e quais as possiveis implicagoes dessas novas
atribuicoes docentes e discentes para a educagao.

Em seguida, questiona quais contribui¢oes a EAD pode trazer para a formacao de
professores de modo geral e, mais especificamente, para a formagao de professores de
filosofia. E, por fim, reconhecendo os novos e importantes espagos de formacao criados
com as tecnologias da informagdo e da comunicagiao atuais, reflete sobre os ambientes

educativos capazes de ajudar na formagao de professores criativos.

2. O “professor seletivo” e o “aluno autodidata”

Inicialmente, pretendemos apresentar argumentos sustentados por parte dos
autores que analisam a EAD no Brasil, que em muitos casos tendem a supervalorizar a
técnica sem colocar sob interrogacdo as multiplas implicagdes que podem emergir dessa
proposta. Além disso, selecionamos algumas atribuicbes presentes na literatura
especializada sobre os papeis do professor e aluno na educagao a distancia. Uma passagem
de Jos¢é Manuel Moran, consultor do Ministério da Educagdo, exemplifica bem certo
otimismo nas altera¢des introduzidas pelo avan¢o tecnolégico na educagao, muito mais do
que novas possibilidades pedagogicas, uma verdadeira revolugao de valores e sensibilidades

estaria em curso:
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Na medida em que avangam as tecnologias de comunicagao virtual (que conectam
pessoas que estio distantes fisicamente como a Internet, telecomunicagdes,
videoconferéncia, redes de alta velocidade) o conceito de presencialidade também
se altera. Poderemos ter professores externos compartilhando determinadas aulas,
um professor de fora «entrando» com sua imagem e voz, na aula de outro
professor... Havera, assim, um intercimbio maior de saberes, possibilitando que
cada professor colabore, com seus conhecimentos especificos, no processo de
construcdo do conhecimento, muitas vezes a distaincia (MORAN, 2005, p. 4).

O desenvolvimento tecnoldgico é apresentado por muitos analistas da EAD como
inevitavel: segundo essa logica, a educacao deve se render a modalidade a distancia para
atender ao inexoravel desenvolvimento da sociedade. A naturalizagio do avanco
tecnolégico corresponde, por outro lado, a crenga de que o poder transformador das
tecnologias, que nao conhece limite nem resisténcias — seja porque sua acao ¢ de fato
avassaladora, seja porque esses limites sio sempre pensados como insuficiéncias
tecnoldgicas: assim, o que impossibilitava a aproximacdo dos individuos e a fraterna
colaboracdo entre professores era um recurso de ordem técnica; mais ainda, a EAD pode
ser imputado o poder de criagdo de novas subjetividades e de novos modos de socializagio:

Neste inicio do século 21, quando o futuro ja chegou [sz], observamos novos modos de
socializacio e mediacoes inéditas, decorrentes de artefatos técnicos extremamente
sofisticados (como, por exemplo, a realidade virtual) que subvertem radicalmente as formas
e as instituicbes de socializacio estabelecidas: as criancas aprendem sozinhas
(“autodidaxia”), lidando com maquinas “inteligentes” e “interativas”, contetdos, formas e

normas que a institui¢ao escolar, despreparada, mal equipada e desprestigiada, nem sempre
aprova e raramente desenvolve (BELLONI, 2002, p. 4).

Sem duvida, as novas tecnologias da informacao e da comunica¢ao permitiram um
hodierno espago para o encontro entre as pessoas, o imenso numero de usuarios das
diversas comunidades virtuais é prova disso. No entanto, os novos espagos virtuais de
encontro, mediados pela internet, nao substituem a rela¢io com o outro — o espago virtual
¢ apenas o meio e, ao contrario, deveriam reforgar os lacos humanos. Mais ainda, partindo
do principio que ninguém aprende sozinho no sentido literal da palavra, a educagio é
sempre uma a¢ao humana que necessita do encontro com o outro para se realizar.

A critica contra o desprestigio (e o despreparo em varias dimensoes) da instituicao
escolar ¢é certamente pertinente; porém, parece importante também interrogar em que
medida as propostas correntes de EAD nido implicam, inclusive, um retorno as bases
epistemoldgicas em que se fundaram as experiéncias educacionais do pragmatismo norte-
americano. Propostas que, no inicio do século passado, imputavam a experiéncia sensivel

um alcance e uma legitimidade ilimitados, operando nio apenas a conversio do aluno a
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cognic¢do, mas também todo aprender (e suas exigéncias, sobretudo de ordem coletiva) ao
fazer (ARENDT, 2005, p. 232).

Mas ¢é claro que as profundas alteragoes nos modos de ser do individuo e da
sociedade que sio verificadas nas analises pedagdgicas sobre a EAD no Brasil,
particularmente a partir dos anos 2000, esbocam-se, antes de qualquer outra coisa, na
defini¢ao do professor e do aluno, das caracteristicas que lhes sdo associadas e das relagcdes
que estabelecem entre si.

No que concerne ao professor, uma das ideias mais recorrentes ¢ a de que a EAD
conduziria a passagem do isolamento supostamente intrinseco a educagdo presencial
(considerada genericamente como tradicional e estatica) para uma relagao coletiva, a partir
das praticas multimidias. Dessa forma, a EAD seria responsavel pela emergéncia de um
novo “tipo antropolégico” (cf. CASTORIADIS, 1992) de professor — aquele que Cerny
(2008, p. 7-8) denominou de “professor coletivo”.

A nogao decerto ¢ bastante problematica: para comegar, ela introduz a ideia de que
o trabalho do professor pode resultar de uma iniciativa isolada, que nada deve a dimensao
coletiva — o que, ainda que se considere apenas o corpo de especialistas que a modernidade
produziu para a educagio, ¢ sem qualquer duvida algo falso. Além disso, porém, é o
proprio conceito de coletivo utilizado para identificar esse novo professor que deve ser
analisado com alguma atencao.

Apesar de invocar o sentido da pluralidade, o termo coletivo esta aparentemente
sendo usado para designar a soma de ag¢oes pedagodgicas particulares — o que reforga de
maneira insidiosa uma concepgao individualista de educacio, incongruente com um sentido
mais rigoroso da no¢ao de colaboragiao. Tal como apresentado, o carater coletivo é um
atributo, nao do professor, mas de uma a¢ao educativa abstrata e desencarnada. Ratificasse,
assim, a desvaloriza¢ao do papel do professor, de sua autonomia e responsabilidade na
condugao do esfor¢o docente, e afirma-se o carater necessariamente fragmentario da agao
do professor. Essa fragmentacao (chamada de “segmenta¢io” do trabalho de uma equipe
de produgao) é considerada inevitavel tendo em vista o universo de alunos atingidos pela
proposta, e nao seria um obstiaculo, mas uma prova de racionalidade da EAD:
“Considerando que de modo geral os sistemas de EAD lidam com grande numero de
estudantes, fica clara a necessidade de um processo de trabalho racionalizado e
segmentado” (BELLONI, 2003, p. 81).

A concepgao de professor, muito comum nas analises dos autores que pensaram a

EAD, sobretudo nos primeiros anos da forte expansao da modalidade (2000-2007), é a
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resultante de fungdes sempre parcelares, mas complementares. Longe, pois, de indicar uma
constru¢ao comum, a colaboragiao ¢ a expressao igualmente abstrata da superposi¢io de
tarefas realizadas por diferentes individualidades que nada dispde a se encontrarem. Esse
“professor coletivo” ¢, portanto, a representagao impessoal da institui¢do, que por sua vez
simboliza o processo educativo estruturado por uma equipe de funcionarios.

Outro aspecto a ser considerado ¢ que a fragmentacao do trabalho implica na
intensificacio dos efeitos da divisao de trabalho tal como a modernidade a concebeu
quando se propos a racionaliza-lo e que separa aqueles que pensam daqueles que executam
as acoes. Estabelece-se, assim, um duplo movimento: aligeiramento e uniformizagao das
fungdes do professor, cuja perda de identidade configura-se por uma nova designacao
(como ¢é o caso do tutor); e construcio de uma hierarquia de fung¢des que reserva a
autonomia, a responsabilidade e o poder de iniciativa para aquele que vai ocupar o topo do
organograma pedagogico.

Na analise dos cursos de EAD realizada por Belloni, a reengenharia educacional
prevé que o “professor formador” é o autor dos textos e materiais didaticos e, caso
necessario, fornece sua imagem para as teleconferéncias. Apesar do titulo, porém, o
“professor formador” ndo interage diretamente com os alunos: cabera ao “professor
recurso” [sic| (Ibid., p. 83-84), responder as questdes, dirimir as davidas, orientar leituras e
estudos — em suma, estabelecer o unico contato direto com o aluno, dentro e fora (nos
polos presenciais) do ambiente virtual de aprendizagem. Entre os dois extremos, o
“professor pesquisador” se encarrega de apoiar o “professor recurso” nas dificuldades que,
em sua condi¢do, certamente enfrentara para atender aos alunos.

A figura do “professor pesquisador” assinala com clareza algumas das
caracteristicas do arranjo: primeiramente, a dependéncia quase total do “professor recurso”
as apostilas e,assim, o fraco grau de exigéncia que recal sobre suas atribui¢oes; em seguida,
o distanciamento que aquele que monopoliza a concepgao do material instrucional
conserva em relagdo aos alunos. Em oposicao a ele, o “professor recurso” ¢ entendido
como um parceiro dos alunos. Mas, tendo por tras uma equipe de experts e a propria
organiza¢ao educativa, o professor é concomitantemente transformado em uma “entidade
coletiva” [sie] (Ibid., p. 81) — termo que evoca, de maneira bem sintomatica, a
despersonalizagio a qual ele é submetido.

Na outra ponta do processo, segundo ainda os autores que analisam a EAD sob um
clima de grande entusiasmo, o aluno tem na autoaprendizagem o eixo fundamental do seu

processo de formagao. Estar-se-ia, assim, valorizando a autonomia do aluno. Apés algumas
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digressoes, Preti (2000) avalia que a autonomia do aluno é construida pela valorizagao da
responsabilidade individual no processo de aprendizagem, que tenderia a conduzir a
independéncia no processo de constru¢io do conhecimento. Essa responsabilidade ¢
marcada pelo compromisso assumido pelo aluno com ele mesmo e com a institui¢ao:
espera-se que ele sele a disposi¢ao do individuo de desprender todos os esforcos para
aprender e conquistar a sua autonomia (no sentido de independéncia e
sucesso/empregabilidade): “A autoaprendizagem é uma tarefa pessoal, pois o aprendiz
deve chamar para si seu processo de aprendizagem, tomar posi¢ao e assumir COMpromisso
consigo e com a institui¢ao onde atua” (PRETI, 2000, p. 143).

Observa-se que a autonomia é conquistada pelo simples ato de vontade, nao
encontrando, portanto, nenhum obstiaculo que uma tomada de consciéncia niao resolva.
Com isso, naturaliza-se o conceito, desfazendo o sentido mais profundo que deve receber
como projeto, como constru¢ao lenta e jamais definitiva que o humano pode empreender.
E, a0 mesmo tempo, desobriga-se a educagiao de qualquer responsabilidade: ao invés de
fim a ser atingido, a autonomia passa a ser dada como condigao prévia, supostamente
realizada em cada aluno.

Recai, assim, sobre o discente autodidata uma grande responsabilidade com a sua
formacao, pois “é exigido do aluno um grande esfor¢o no sentido de ser capaz de atender
as inovagoes e os novos ambientes de aprendizagem” (KFOURI; RAMPAZZO, 2009, p.
4). A caracterizacio do aluno como autodidata, no entanto, nao ¢ fruto apenas das
projecoes dos especialistas, estda sedimentada nos principios legais que regulamentam a
EAD on-line no Brasil, e que definem a modalidade como:

Forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem, com a mediacio de recursos
didaticos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de

informacao, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos
meios de comunicagao (BRASIL, 1998).

O aluno que aprende sozinho utilizaria os recursos dos softwares sociais ou
participativos, chamados de recursos abertos, que permitiriam o uso gratuito de materiais

didaticos por pessoas nas mais diversas situagoes de isolamento geografico.

Os softwares permitem a criagio facil de conteidos com o objetivo de
compattilhd-los com outras pessoas, grupos ¢/ou uma comunidade, tendo como
base a TIC, sem as quais seria impossivel ocorrer a comunicacio de forma
sincrona e assincrona. Devido a isto, o software social representa, na atualidade,
uma gama maior de recursos tecnolégicos, de mediacio, de interagdo, que vio
além do interesse de produzir um texto ou de atingir um determinado objetivo.
Como tecnologia empregada para a comunicac¢do entre pessoas e grupos por meio
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da Web tem-se blogs, listas de discussio, féruns, sites de relacionamento, chats,
programas de e-mail e tantos outros (LAASER, 2009, p. 5).

As altas habilidades supostas no aluno nao sio mais do que os correlatos da
liberdade que os recursos das Tecnologias da Informagao e Comunicagoes — TIC e,
sobretudo com os softwares abertos fornecem sob a forma de uma notavel flexibilidade de
tempo e espago. Os alunos que utilizam a modalidade a distancia, principalmente nos
grandes centros urbanos, nao perderiam mais tempo em seus deslocamentos e teriam um
lugar mais adequado para seus estudos, com menos custos, com mais conforto e maiores
recursos tecnologicos.

A livre escolha do aluno para determinar o seu espaco de estudo implica na
reducdo dos custos com transporte didrio, na diminuicdo do stress causado pela
locomogio nas vias urbanas das grandes cidades, na diminuicdo da probabilidade
de acidentes pessoais no transito e na escolha de um local mais confortavel,
tranquilo e, portanto, mais adequado para estudar, nem sempre, encontrado na

maioria das escolas. Certamente, é possivel enumerar diversas vantagens para o
aluno (FILHO, 2010, p. 13).

Estas vantagens fazem repousar inteiramente sobre o aluno, sua permanente
lucidez, disponibilidade e objetividade a capacidade de bem usufruir da nova modalidade de
ensino. Esses autores estariam se referindo a um tipo ideal de aluno ou a possibilidade de
criagao desse aluno pela EAD? Seja qual for a resposta, o que parece é que esse aluno
especial da EAD se constréi so, sem a presenca de outras subjetividades.

Essas breves indicagoes de andlise colocam em relevo o que talvez seja, sob a
perspectiva da formagdo humana, um verdadeiro calcanhar de Aquiles da EAD: a
eliminagao do carater socializador de toda agdo educativa, que parece indissociavel da
proposta e que as andlises dos autores indicados nao chegam a desmentir. Esse traco
aparentemente constitutivo da EAD ¢ ainda enfatizado pelas caracteristicas da sociedade
onde ela pretende se estabelecer como padrao educativo geral. E, de fato, rompendo com
“o espago da coexisténcia social” (VALLE, 2000, p. 33), os modos de subjetivacio
correntes na atualidade aparentemente sé podem oferecer ao sujeito o isolamento da
cognicdo, do desenvolvimento de competéncias.

Nesse sentido, seria preciso considerar se o sucesso da EAD nio representa uma
demissio em relagdo a objetivos que, até aqui, a0 menos formalmente, a educacao publica
sempre se deu, e a ado¢do de um modelo de difusao de conhecimentos sem critérios muito
claros, num processo que tende a confundir acesso a escolarizagio com educagdao

democratica.
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Sao essas algumas indicagoes da analise que acreditamos dever se realizar em
relagao a introdug¢ao maciga da EAD na educagio superior brasileira. Até aqui, os estudos
na area vém-se caracterizando pela natureza programatica e instrumental de suas
elaboragoes: mas pensar a educagao, em qualquer de suas modalidades, é também a cada
vez examinar os modelos antropolégicos subjacentes a definicao dos papéis do professor e
do aluno, questionando meios e finalidades que, a partir dai, se descortinam para a
formac¢ao humana.

Sdo essas algumas indicagoes da analise que acreditamos dever se realizar em
relacdo a introdugdao macica da EAD na educagio superior brasileira. Até aqui, os estudos
na area vém-se caracterizando pela natureza programatica e instrumental de suas
elaboragdes: mas pensar a educaciao, em qualquer de suas modalidades, é também a cada
vez examinar os modelos antropolégicos subjacentes a definicdo dos papéis do professor e
do aluno, questionando meios e finalidades que, a partir daf, se descortinam para a

formacao humana.

3. A formagio de professores de filosofia: uma atividade criativa

Cursos a distancia de formacgao de professores de filosofia funcionando no pais.
Esses cursos estao em Institui¢oes publicas e privadas e todos tém credenciamento federal.
E bem provavel que a oferta de cursos a distincia de formagio de professores de filosofia
tenha aumentado no biénio 2024 /2025, em razio do crescimento da oferta e matriculas de
alunos nos cursos superiores presenciais e a distaincia, como ja foi mencionado nesse
trabalho. Além do crescimento geral e recente da Educagao Superior, finalmente, como
determina a lei federal 11.684 de 02 de junho de 2008, a filosofia passa a figurar como
disciplina obrigatéria, e com esse novo panorama da filosofia nas escolas, certamente a
demanda pela formacio de novos professores devera aumentar, crescendo
significativamente a procura por licenciaturas presenciais e a distancia. Porém, a auséncia de
dados oficiais do biénio citado ainda niao nos permite dimensionar esse provavel
crescimento.

Partindo do principio de que o ensino da filosofia deve ser entendido como uma
pratica de interrogagdo permanente que visa a autonomia do sujeito, parece ser necessaria
uma continua reflexdao sobre os meios e vias que favorecem ou podem favorecer a esse fim.
A “vocacdo transdisciplinar” da filosofia, conforme exposta nos documentos oficiais

(BRASIL, 20006), pode contribuir para refor¢ar a compreensao do ensino da filosofia como
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atividade educativa reflexiva; uma agdo criadora que tem a autonomia como meio e fim. O
ensino da filosofia, assim concebido, é, pois, uma a¢ao deliberada que nao apenas visa a
perpetuacao da sociedade instituida, mas, como atividade criadora é “indissociavel de uma
interrogac¢ao e de uma reflexio filoséfica” (CASTORIADIS, 1997, p. 115).

As praticas e técnicas de EAD podem contribuir para o ensino da filosofia como
atividade criadora? As novas tecnologias da informacao e da comunicagdo oferecem
recursos necessarios para o fortalecimento da presenca e da agdo humana na sociedade?
Bem, partitemos do obvio pressuposto de que existe o encontro na EAD, porém
desejamos questionar a qualidade desse encontro tomando como base os modelos de
professor e aluno anteriormente citados.

A concepgao de uma equipe de professores atuando de modo segmentado em um

curso, estabelecida pela nog¢ao de “professor coletivo”, saudada por importantes analistas

>
da EAD e aplicado em muitas institui¢des de ensino como modelo, parece representar um
projeto pedagogico bastante invasivo, que preenche completamente o espago do saber: a
equipe técnica nao tem rosto, nao permite vinculos afetivos com o aluno e, além disso,
representa um conhecimento incondicional. Na outra ponta, o aluno que supostamente
aprende sozinho recebe toda a responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso. Nao haveria
com esse modelo o estabelecimento de um ambiente improprio para reflexdo, ja que o
sucesso do aluno depende da sua submissao a um modelo de curso criado por um pequeno
grupo de especialistas? Estaria a EAD, pelo menos em seus primeiros movimentos para
estabelecer seus modelos, repetindo o mesmo padrio que Freire (1999) denominou de
“pedagogia bancaria”?

Parece prematuro sustentar essa afirma¢do porque os cursos a distancia de
formacao de professores de filosofia sao ainda poucos e estao no inicio de suas atividades e
devem ser objeto de pesquisas mais especificas sobre o tema, que nio é o propodsito do
presente trabalho. Porém, consideramos oportuno contribuir para esse debate ja que a
EAD ¢ uma das modalidades de formagao de professores no nosso pais.

Recorrendo a interessante tese do professor Silvio Gallo (2008) sobre o ensino da
filosofia, podemos ter um bom ponto de partida para contribuir sobre o tema da formacao
de professores a distancia.

Segundo Gallo, o processo de filosofar envolve a criagdio de conceitos
sintagmaticos, e nao paradigmaticos; pois exige uma atitude “critica” e “criativa” e nao um
processo de “recognicao”, de repeticio de “imagens do pensamento” imobilizadoras da

criatividade. Mais adiante, o autor questiona o atual ensino da filosofia: “estamos ensinando
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filosofia como atitude critica e criativa ou estamos disseminando uma imagem dogmatica
do pensamentor” (ibid., p. 71), para em seguida situar o problema da recognic¢do associado
a passagem de uma “educa¢iao pela experiéncia para um ensino como treinamento” (ibid.,
p- 72). A instituicdo de uma educagao como treinamento foi possivel pela imposi¢ao de
uma determinada maneira de pensar, por um mecanismo de repeti¢do e transmissao de
“imagens do pensamento” que dificultaria a criacao de novos conceitos.

Se a criagao de conceitos é fundamental para o pensamento filoséfico, também o é
para aqueles que pretendem ajudar a formar professores criativos. Para esse fim parece-nos
necessario incluir no debate sobre a formacdo de professores de modo geral e
particularmente dos professores de filosofia, inclusive na modalidade a distancia, a
importancia da constru¢ao de um ambiente educativo propicio para esse fim.

Usaremos duas nog¢des que Winnicott (1975) considerou fundamentais para a
compreensao da constru¢ao da criatividade: a nogao de “ambiente” e de “verdadeiro se/f”.
Ambiente para Winnicott é um conjunto, visivel e invisivel, que permite que cada um seja
capaz do processo de integraciao. Esse ambiente é representado, inicialmente, pelo que o
autor inglés chamou de mae-ambiente, que possibilita a entrada do recém-chegado no
mundo humano; posi¢io no mundo sempre reelaborada pela sua experiéncia cultural. Um
conjunto de ideias e agdes de cunho impositivo construiria um ambiente invasivo,
excessivamente violento, que impode ao sujeito uma adaptacdo rigorosa ao instituido; ja um
ambiente que permite a experiéncia criativa do sujeito (que suporta as suas experiéncias
sem retaliagdes) é considerado como favoravel para a emergéncia do “se/f verdadeiro”, que
permite a constru¢do de um sujeito singular e criativo. Sob um ambiente invasivo o sujeito
constréi um se/f adaptativo para se defender da extrema violéncia externa.

O que caracteriza o desenvolvimento do se/f adaptativo ou falso é um sentimento de
submissdao, no qual o sujeito perde o interesse no que ¢ comum e perde, também, sua
capacidade criativa, ja que sua apercepcao criativa desaparece no seu isolamento
(introspecgao).

E através da apercepgido criativa, mais do que qualquer outra coisa, que o
individuo sente que a vida é digna de ser vivida. Em contraste, existe um
relacionamento de submissio com a realidade externa, onde o mundo em todos

os seus pormenores ¢ reconhecido apenas como algo a que se ajustar-se ou a
exigir adaptagao (WINNICOTT, 1975, p. 95).

O processo criativo, caracterizado pela apercep¢ao, tal como descrito por

Winnicott, esta relacionado com a preservagiao da onipoténcia do sujeito, mas, a0 mesmo
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tempo, com a possibilidade de destruicio do objeto. Para que o sujeito construa sua
criatividade, é necessaria a destruigdo o objeto interno. Esse objeto é caracteristico de um
isolamento (necessario inicialmente), que deve ser ultrapassado e colocado sob o crivo das
relagbes coletivas para ser reconstruindo como objeto, “objetivamente percebido”
(WINNICOTT, 1975, p. 127). O objeto, incluindo nesse conceito as representagoes
culturais, s6 pode ser usado (de modo criativo) quando o sujeito é capaz de destrui-lo
(reconstruindo-o coletivamente), e isso requer o exercicio da imaginag¢ao (fantasia).

Podemos entender que a apercep¢do ¢ uma instancia nao cognitiva, que permite
que cada sujeito possa significar, ao criar os objetos, o mundo para si mesmo, mas nao
isolado da realidade compartilhada com os outros humanos. O que o sujeito ira significar,
mesmo sendo singular, esta relacionado com a experiéncia cultural; essa significagcao é
compartilhada socialmente. A experiéncia cultural, definida pelo autor inglés, “como uma
ampliacao dos fendmenos transacionais e da brincadeira” (WINNICOTT, 1975, p. 137), ¢é
constitutiva do humano em suas possibilidades de viver criativamente; a interdicao dessa
experiéncia, por outro lado, cria um tipo de isolamento que apaga os tracos de humanidade
em cada um.

As experiéncias descritas por Winnicott em suas obras tém em comum a énfase na
intensa relagdo entre humanos, que podem ou nao contribuir para o desenvolvimento de
uma singularidade criativa. Os ambientes invasivos tém por caracteristica impedir a
identificagdo dos individuos, projetando apenas as determinagdes que sobre eles pesam e
jamais os seus desejos.

Do ponto de vista da formagao humana, a educa¢iao que privilegia as respostas, em
detrimento da constru¢io da pergunta, funda-se nesses principios de interdigio da
singularidade, contribuindo para a forma¢io de um se/f adaptativo e tornando-se um
obstaculo para o exercicio da criatividade. Seja com a presenca fisica do aluno na sala de
aula ou com a sua participagdo via comunicag¢ao remota, a educagdao nao pode prescindir da
proximidade, do sentido de que o conhecimento esteja impregnado de mundo e que esse

mundo faga sentido (coletivo) para o sujeito.
4. Consideragdes finais
A EAD nos da a oportunidade nio apenas de pensar em uma modalidade de

educac¢io, mas de interrogar a prépria educagao no nosso pafs. As criticas indicadas aqui

sobre os possiveis obstaculos que alguns modelos criados para o professor e o aluno na
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educagiao a distancia nido representam a condena¢ao da modalidade, ao contrario disso,
serve como argumento para o debate sobre a constru¢ao de uma educagio mais
democratica em seu acesso € a0 mesmo tempo capaz de possibilitar um ambiente favoravel
para a criatividade do aluno.

Uma educagao baseada no treinamento, na repeti¢ao, na “recogni¢ao’”, aposta na
manuten¢ao do instituido e nega a autonomia e a constru¢ao coletiva. E isso nio tem
nenhuma relacio com a falta de eficiéncia instrumental, ja que um “se/f adaptativo” pode
dar origem a um profissional muito qualificado tecnicamente e capaz de exercer com
destaque suas fungoes. O que a educacao como treinamento nao pode oferecer é o espaco
para a construcdo das interrogagdOes necessarias para O Processo criativo, pois a
“recognicdo” visa a reprodugio dele.

O conceito, segundo o referencial de Gallo (2008) — assim como para Deleuze;
Guattari (1992), ndo é uma mera representacio da ideia, mas a propria ideia em
movimento, e por isso o pensamento conceitual é a atividade criadora por exceléncia: “o
conceito deixa de ser referente para tornar-se consistente” (GALLO, 2008, p. 65). Para
desenvolver sua atividade criadora o aluno necessita, seja no ensino da filosofia ou em
qualquer processo de formag¢ao humana, de um ambiente “suficientemente bom”; isto ¢, de
um ambiente que inclua o sujeito como capaz de criar as suas proprias perguntas sem o
medo das retaliagoes. Obviamente, o processo de formac¢ao humana nio ¢ uma invengao
no vacuo, a experiéncia da diferenca que possibilita a constru¢ao da singularidade é sempre
fundamentada pela vida social, ja que somos herdeiros de um mundo pré-existente.

Os limites sociais, todas as regras e costumes nao sao impeditivos da criatividade,
ao contrario, sem eles a capacidade criativa, que depende do outro, nio existiria. Por outro
lado, uma sociedade que gera regras punitivas contra a capacidade criativa do sujeito,
impondo determinacdes, cumpre o papel da “recognicao” e busca formar um sujeito
adaptado aos paradigmas vigentes. A despersonificardao do professor, diluido em um
“coletivo” que representa um corpo de especialistas, pode traduzir a imposicdo de um
conhecimento incontestavel; e associado a esse conhecimento baseado na “recogni¢ao”, o
aluno, autodidata, j4 ndo tem o outro para se contrapor, apenas possuiria um modelo para
se adaptar.

As discussoes sobre os modelos de professor e aluno na EAD ajudam a robustecer
o debate sobre uma concepciao de educagio que seja capaz de permitir uma dimensao
maior do que o do mero treinamento. Sobre a formagdo de professores de filosofia a

distancia, esse debate parece ser urgente, posto que dada a dimensio do iminente
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crescimento da participagdo da filosofia como disciplina na Educagao Basica esses modelos
ja podem estar em pleno vigor, causando um efeito contrario aquele que julgamos originais
da filosofia, que surgida junto com a politica (democratica) e a ética (cf. CASTORIADIS,
1992), criou um espaco educativo fundamentado para a possibilidade de criagio de
sociedade autobnoma.

Por fim, ¢ inegavel que as tecnologias da informacdo e da comunicagdo criam
espagos NOvos para O encontro entre as pessoas, como também ¢é incontestavel que essas
mesmas tecnologias ajudam a democratizar o acesso a educa¢do em um pais continental
como o Brasil. Porém, o que ainda nido parece evidente, e por isso mesmo exige maiores
reflexdes, ¢ o como esse espago virtual estd sendo utilizado. Engrossando as fileiras
daqueles que nao acreditam em uma panaceia para a educagdo, pensamos que ¢ bastante
importante refletir sobre os modelos, vias e objetivos que estao sendo estabelecidos para a
formacdo de professores a distancia. Principalmente, para que nio se repitam na nova
modalidade os mesmos paradigmas conservadores e avessos a constru¢ao de uma educagao

mais ctiativa e democratica
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